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Resumo: O objetivo do presente artigo é analisar os modos pelos quais os contelddos do
componente curricular Educacdo Fisica encontram-se dispostos e organizados no Referencial
Curricular Licoes do Rio Grande (LRG). Os materiais empiricos foram os documentos do LRG e
entrevistas semiestruturadas com os organizadores do fasciculo da Educacédo Fisica. Os dados foram
analisados sob a perspectiva dos estudos pds-estruturalistas. No primeiro eixo de discussdo sdo
abordadas questdes referentes a organizacdo do referencial curricular enquanto no segundo sdo
discutidos os conteudos e saberes sobre Educacdo Fisica. Nas LRG o curriculo por competéncias
encontra-se articulado a permanéncia do curriculo disciplinar. O LRG utiliza-se de uma
discursividade acerca do saber da cultura corporal de movimento para justificar o privilégio do
esporte enquanto conteddo em detrimento dos demais. A forma proposta de sequéncia e divisdo
dos saberes da Educacdo Fisica acaba por deixar pouco espa¢o para momentos de criacdo de
professores e alunos.

Palavras-chave: Curriculo. Educacao Fisica. Escola.

Abstract: The objective of this article is to analyze the ways in which the contents of the Physical
Education curricular component are arranged and organized in the Curriculum Reference Li¢des do
Rio Grande (LRG). The empirical materials were LRG documents and semi-structured interviews with
the organizers of the Physical Education issue. The data were analyzed from the perspective of post-
structuralist studies. In the first axis of discussion, issues related to the organization of the curricular
framework are addressed, while in the second, the contents and knowledge about Physical
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Education are discussed. In the LRG, the competency curriculum is linked to the permanence of the
disciplinary curriculum. The LRG uses a discourse on the knowledge of body culture of movement
to justify the privilege of sport as content to the detriment of others. The proposed form of sequence
and division of knowledge of Physical Education leaves little space for moments of creation of
teachers and students.

Keywords: Curriculum. Physical Education. School.

Resumen: El propdsito de este articulo es analizar las formas en que los contenidos del componente
curricular de Educacion Fisica estan ordenados y organizados en el Curriculum Reference Li¢Ges do
Rio Grande (LRG). Los materiales empiricos fueron documentos LRG y entrevistas semiestructuradas
con los organizadores de la edicion de Educacion Fisica. Los datos se analizaron desde la perspectiva
de los estudios postestructuralistas. En el primer eje de discusion se abordan temas relacionados
con la organizacién del marco curricular, mientras que en el segundo se discuten los contenidos y
conocimientos sobre Educacién Fisica. En el LRG, el curriculo de competencias esta vinculado a la
permanencia del curriculo disciplinar. El LRG utiliza un discurso sobre el conocimiento de la cultura
corporal del movimiento para justificar el privilegio del deporte como contenido en detrimento de
los demas. La forma propuesta de secuenciacién y division del conocimiento de la Educacion Fisica
deja poco espacio para momentos de creacion de profesores y alumnos.

Palabras clave: Curriculo. Educacidn Fisica. Escuela.

1 CONSIDERAGAO INICIAIS

O processo de escolarizacdo é elemento importante para pensar a respeito da educacdo do
corpo e das técnicas e dispositivos mobilizadas ao longo do tempo para disciplinar e regular os
sujeitos. Neste caso entendemos que essas técnicas se constituem, imersas em um campo de
relacGes de poder e saber, se materializam na escola por meio de normativas, organizacdo dos
espacos fisicos, conteldos, componentes curriculares, entre outros. Para o presente texto nos
interessa a discussdo acerca dos processos de elaboracdo e implementacdo de diretrizes
curriculares na escola, tendo em vista o papel central que essas possuem na formacgao dos sujeitos.

A garantia da formacdo bdsica comum para os cidad3os é regulamentada especialmente a
partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) e de uma série de documentos
produzidos no Brasil. Destacam-se entre eles os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio (PCNs), as Diretrizes Curriculares Nacionais e, mais recentemente,
a Base Nacional Curricular Comum (BNCC), as quais, apesar de terem em seus conteudos algumas
diferencas importantes quanto a estrutura e ao processo de construcao, compartilham principios
comuns.

Com a publicacdo da LDB (BRASIL, 1996) e dos PCNs (BRASIL, 1997), diversos estados e
municipios brasileiros passaram a construir e implementar seus referenciais curriculares, buscando

aliar as prerrogativas nacionais a aspectos regionais. Nesse sentido, as producdes e as propostas



Pagina |3

sobre as questdes curriculares e a formacao do professor vem acontecendo de multiplas formas,
com o objetivo de dar conta dos contextos e das particularidades locais ou regionais.

O Rio Grande do Sul foi um dos estados que nos anos 2000 aderiu ao modelo de producgado e
execucdao de um referencial regional. O Referencial Curricular do Rio Grande do Sul - também
conhecido como Ligdes do Rio Grande (LRG) - foi um documento produzido pela Secretaria de
Estado da Educacdo do Rio Grande do Sul (Seduc/RS) em conjunto com professores e especialistas
convidados pela mesma (RIO GRANDE DO SUL, 2009).

Um dos componentes curriculares que foi atendido pelos Referenciais foi a Educacao Fisica.
No Referencial Curricular do Rio Grande do Sul, em especial nos volumes que versam acerca do
componente curricular Educagdo Fisica, a relacdo ensino e aprendizagem é estabelecida pelo trato
com as praticas e os saberes da cultura corporal de movimento. Estabelece-se, assim, uma maneira
de se ensinar e aprender no interior da disciplina educacdo fisica nas escolas estaduais do Rio
Grande do Sul.

No campo académico dessa area, tem crescido o numero de pesquisas e publicacbes a
respeito de curriculo e da construcao de propostas curriculares para o ensino na educacao basica
(LIMA; ALMEIDA, 2019; OLIVEIRA; NEIRA, 2018; RODRIGUES; DARIDO, 2011; SOUZA JUNIOR et al.,
2015). Nesse sentido, nosso objetivo para o presente artigo esta em analisar os modos pelos quais
os conteudos do componente curricular Educacao fisica encontram-se dispostos e organizados nas

LRG.

2 PERCURSO METODOLOGICO

Para a realizacdo desta investigacdo®, mobilizamos um conjunto de articula¢des tedricas e
metodolégicas vinculadas ao campo dos estudos pdés-estruturalistas em educa¢do. Dentre essas,
valemo-nos nos estudos culturais (HALL, 2002), das teorias do curriculo (CORAZZA, 2001; SILVA,
2011) e de teorizagbes foucaultianas (FOUCAULT, 2008; 1993), de modo a ir ao encontro de uma
atitude critica. Os curriculos necessitam de cuidados especiais em sua configuracdo como objeto,
exigindo assim a identificacdo dos poderes e saberes que seus enunciados ativam e colocam em
circulacdo. Para tanto, buscamos nos aproximar da instabilidade de uma andlise impar, que

caracteriza um dado momento histérico. Na ansia de entender esse artefato pedagoégico em

4 0 presente artigo é fruto da dissertacdo de mestrado de Silva (2014).
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operacdo, nés o analisamos da seguinte maneira: o que fez com que esse referencial curricular fosse
construido de um modo e ndo de outro?

Por entender que representar é produzir significados, tomamos o RC Li¢ées do Rio Grande
enquanto texto produzido por uma linguagem que é resultante das relacbes de poder entre
diferentes grupos que disputam o direito de proferir a fala a respeito do que ocorre no espago
escolar. E nesses termos que o curriculo pode ser também entendido como uma linguagem, uma
pratica social, discursiva e ndo discursiva, que se corporifica em instituicdes, regulamentos,
programas, valores, modos de ser sujeito (CORAZZA, 2001).

Metodologicamente operamos com os aportes da andlise cultural, com a pretensdo de
desconstruir algumas naturaliza¢ges (SILVA, 2011) nos discursos sobre o componente curricular
Educacao fisica presentes nas LRG. A analise cultural (HALL, 2002) visa a pluralidade de significacoes,
mostrando como ocorrem as invengdes das verdades, apontando as rasuras, as disputas, que no
ambito dos discursos produzem “identidades e subjetividades, no contexto das relagdes de poder”
(TRINDADE, 2007, p. 43).

Esta atitude analitica de pesquisa, pautada nos estudos culturais, se consolida nas dindmicas
de discursividade, onde o Referencial Curricular do Rio Grande do Sul, se estabelece enquanto um
artefato pedagdgico que versa sobre a Educacao fisica escolar, veiculando e representando “formas
pelas quais diferentes praticas sociais [...] constroem os diferentes objetos sociais que se
configuram” (ALVARENGA, 2006, p. 40), a partir de determinadas condi¢Ges e possibilidades de
existéncia.

O principal material empirico da presente pesquisa foram os documentos que compdem e
formam as Licbes do Rio Grande. Estes estdo organizados a partir de quatro grandes areas do
conhecimento, ja preestabelecidas no Referencial Curricular da Secretaria de Estado da Educacao,
gue sdo: Linguagens (onde se encontra o componente curricular Educacdo Fisica); Matematica;
Ciéncias da Natureza; e Ciéncias Humanas. Cada um desses volumes representa a construcao
conjunta de um grupo de componentes, conteudos e elementos pedagdgicos, que buscam se
aproximar das discussdes tedrico-metodoldgicas a serem desenvolvidas no ambiente escolar do
Ensino Fundamental e Médio das escolas estaduais do Rio Grande do Sul.

Como parte do caminho investigativo que venho trilhando nesta pesquisa, optamos, como
mais um elemento para andlise, realizar entrevistas com os autores do volume Educacao fisica
(Referencial Curricular, Caderno do professor e Caderno do aluno) das Li¢des do Rio Grande. Apds

a elaboragdo do roteiro e envio prévio aos entrevistados, foram marcadas as entrevistas com os
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professores Alex Branco Fraga e Fernando Gonzalez. Justificamos essa escolha pelo fato de esses
terem sido os professores/pesquisadores da area da Educacdo Fisica que ficaram responsaveis pela
construcgao e finalizagdo do documento.

As entrevistas foram transformadas em documento escrito, sendo transcritas, inicialmente,
de forma literal, seguida pela conferéncia de fidelidade e pela pesquisa, que é o processo de ouvir
novamente a gravacdo, conferindo as falas e acrescentando notas de rodapé, citacdes e termos
pouco usuais e/ou regionais, que identificam e fornecem dados mais precisos. A partir desses
documentos foi realizado o copidesque, de modo a garantir o conteldo expresso pelos
entrevistados. Apds a realizacdo de todos esses procedimentos — transcricdo, conferéncias de
fidelidade, pesquisa e copidesque —, a entrevista retornou para os entrevistados, para que eles
realizassem a leitura final do texto, podendo ainda indicar possiveis modificagdes.

A partir dos dados produzidos nas analises dos documentos e nas entrevistas, estruturamos
nossa escrita para este texto em dois eixos de discussdo, em que no primeiro sdo abordadas
guestbes referentes a organizacdo do referencial curricular e no segundo sdo discutidos os

conteudos e saberes sobre Educacdo fisica que emergem dos materiais do LRG.

3 AS ORIENTAGOES DAS LICOES DO RIO GRANDE E SEUS IMPACTOS NA FORMULAGCAO DE
DIRETRIZES CURRICULARES ESPECIFICAS

Para a analise do presente eixo partimos do seguinte argumento: os referenciais curriculares
LRG, como um todo, firmaram uma alianca com formas muito atuais das democracias liberais,
introduzindo dispositivos de controle e regula¢ao advindos da légica empresarial e do mercado
(AMARAL, 2010). Tal argumentagao nos provoca a estranhar uma série de discursos que tentam
‘dourar a pilula’ e simplesmente tratar dos materiais como um objeto puro, neutro, cientifico.

Uma nocdo importante e que ajuda a rasurar a posicao de que “quem faz o curriculo é o
aluno junto com o professor” (GONZALEZ, 2013, p. 26) se da a partir dos estudos culturais, que
entendem que o conhecimento e o curriculo sdo objetos constantemente envolvidos de
interpretacao e disputa, em que diferentes grupos tentam obter hegemonia. Ou seja, ainda que
Gonzalez (2013) tenha razdao, em parte, seria preciso completar essa sentenca: desse modo, temos
que o curriculo “[...] é aquilo que nds, professores/as e estudantes fazemos com as coisas, mas é
também aquilo que as coisas que fazemos fazem a nds. O curriculo tem de ser visto em suas a¢des

e em seus efeitos” (SILVA, 2002, p. 194).
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Por seu carater de construcdo social as Licdes do Rio Grande apresentam uma determinada
estrutura, organizagdo, conhecimentos, conteudos, itens, autores, experts e nao outros nomes,
outras formas de estruturar ou até mesmo nao estruturar um curriculo. Por isso, é que o curriculo
ndo esta restrito ao professor e ao aluno, ele ndo é um reflexo da natureza ou da realidade, mas o
resultado de um processo de criagdo e de interpretacdo social. E possivel ainda dizer que o artefato
pedagdgico é um artefato cultural, ou seja, ele é produzido no dmbito da cultura, logo, imerso em
relagdes de poder e disputa por imposi¢des de significados.

Ao dirigirmos nossos olhares para as formulacdes da Educacdo fisica, chamamos atencao
para uma série de grupos e perspectivas tedricas que vém ha muito tempo buscando tomar para si
um possivel protagonismo na sistematizacdo dos conteudos da Educacdo fisica escolar. Trata-se
frequentemente de uma disputa por hegemonia em termos de definir o que deve ser ensinado,
como deve ser ensinado e o que deve ser apreendido.

E nessa medida que o ‘artefato’ funciona como um instrumento, um documento produzido
por um grupo de experts, que trazem em si discursos e representacdes do que é ser iniciado,
‘alfabetizado’ na chamada cultura corporal de movimento, a partir dos efeitos que se imagina que

0 ingresso nessa ‘cultura’ possa promover:

[...] os artefatos culturais/pedagdgicos podem governar os sujeitos através da
delimitacdo e normatizacdo de condutas. Assim, os discursos dos artefatos culturais
sdo resultados de um conjunto de praticas que os antecede e que neles se atualiza
e se multiplica. A governamentalidade pode ser entendida como a conduta da
conduta (RENOVATO, 2009, p. 1600-1601).

As Licoes do Rio Grande passam a ser consideradas um artefato pedagdgico, ao passo que
se produzem como um instrumento que determina, delimita e normaliza a forma a qual se devem
dar as relacdes na disciplina Educacao fisica no ambiente escolar. Um exemplo disso é quando o

documento se pronuncia, dizendo:

O Referencial Curricular da Educac¢do Fisica do Estado do Rio Grande do Sul
sistematiza um conjunto de competéncias e conteudos que esta matéria de ensino
se encarrega de tratar. E um esforco de explicitacdo dos saberes considerados
fundamentais neste campo, organizados com a intengdo de auxiliar no
planejamento e na implantagdo de propostas de ensino que favore¢cam o processo
de apropriagao, problematizacao e uso criativo por parte dos alunos do que ali estd
sugerido. O Referencial é um ponto de apoio, e ndo um texto substituto, ao pro-
cesso de elaboragdo dos planos de estudo de cada instituicdo [...]. Este Referencial
deve ser entendido como um movimento preliminar de organizacdo de saberes
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dentro de uma disciplina com pouca tradicao na elaboracdo de projetos curricula-
res. Este documento foi concebido para funcionar como um guia de estudo e nao
como um manual de instrucdes, portanto, ndo é o fim da linha, e sim o ponto de
partida de uma série de discussdes sobre o que deve ser ensinado em Educacado
Fisica na escola (GONZALEZ; FRGA, 2009a, p. 114).

Nessa relacdo, os experts/consultores sdo detentores de um determinado tipo de saber, ja
definido e desenvolvido no documento Li¢des do Rio Grande. Apoiando-nos nas teorizagdes de
Michel Foucault (2008), torna-se dificil ndo estabelecer uma relacdo entre a proposta de
sistematizacdo dos elementos da cultura corporal de movimento, descritos nas Licdes do Rio
Grande, com uma nogao de governo das condutas dos sujeitos que se encontra imbricada nessa
proposta de pratica pedagdgica estabelecida pela disciplina Educacao Fisica.

O governo do social e do educavel torna nao sé internamente manobravel dentro de seu
aparelho politico, como também a distancia: através do calculo sobre a conduta de cada individuo.
E nessa medida que um tipo de autoridade, sustentada num dado conhecimento, neutralidade e
eficacia social, funciona com uma expertise com autoridade moral e técnica para falar pelo governo
formal (CORAZZA, 2002).

E interessante perceber, nos excertos acima, como ha todo um discurso de respeito, de
movimento preliminar, de auxilio na organizacdo dos saberes, como guia de estudos, ndo como
manual, como ponto de partida, ponto de apoio e ndo um substituto para planos de ensino etc. Tal
cuidado no uso de determinadas palavras que posicionam os referenciais da Educacao Fisica como
coadjuvantes vai na dire¢do contrdria quando, no inicio do excerto, afirma uma posi¢ao firme que
esses sao os elementos que devem ser tratados e, no final do excerto, que “devem ser ensinados”.
Essas construcbes discursivas sao sintonizadas com a racionalidade contemporanea de
governamento, ou seja, através de uma funcao-lugar, estrutura modos calculados de acdo sobre as
forcas, atividades e relagdes de cada individuo e da populagdo para atingir determinados fins.

Outra operacdo que perpassa o texto das Licdes do Rio Grande referente a Educacdo Fisica
e, especificamente no excerto que estamos comentando, tem a ver com uma espécie de assepsia
em relacdo ao objeto de conhecimento. Nao ha pessoas, individuos etc., apenas a cultura corporal
de movimento. Alunos e professores sdao, desse modo, também objetivaveis, pecas de uma
engrenagem, a0 mesmo tempo, parceiros voluntarios de seu governo.

Coutinho e Sommer (2011), apoiados nas producdes discursivas sobre a formacdo de
professores, indicam que essas formulag¢des acerca do curriculo sdao importantes para destacar que,

no ambito das politicas educacionais brasileiras, existe uma espécie de simbiose, uma relacdo muito
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estreita entre estas varias ideias e perspectivas de se pensar o curriculo e os sujeitos educados. Isso
nos possibilita pensar que exista uma pluralidade nos diversos saberes que compdem o ensino de
uma disciplina curricular no ambito escolar. Acreditamos que a prépria Educagdo Fisica esteja
enviesada dessa retdrica de multiplos curriculos, saberes e elementos discursivos, como no que se

refere as discussdes da utilizagdo das competéncias a serem desenvolvidas:

Essa ideia tem merecido diversas criticas de setores sociais que veem a educacgdo
como uma forma de contribuir na formac¢do do cidaddo, e ndo como uma mera
preparacao para o mundo do trabalho. Portanto, as competéncias ndo podem se
restringir aquelas voltadas ao bom desempenho em um emprego, elas também
devem contemplar competéncias que possibilitam pensar e agir no mundo em
busca de melhores condi¢des de vida para todos em um sistema democrdtico [...].
Em consonancia com a ideia anteriormente descrita, o conceito de competéncia
também pode ser usado como operador da organizagdo do curriculo. No contexto
brasileiro, durante as ultimas décadas, os gestores de politicas educacionais
geraram um conjunto de reformas que tiveram como eixo central a elaboracao de
documentos curriculares. Nesse movimento, foram instituidos, em diferentes
niveis do sistema educacional nacional, pardmetros, diretrizes e processos de
avaliacdo externa (ENEM, ENAD, SAEB), sustentados fundamentalmente no
conceito de competéncia (GONZALEZ; FRGA, 20093, p. 115).

Pontuaremos uma questdo importante advinda do excerto supracitado: a tentativa de
desvincular o material produzido de uma légica neoliberal voltada para o mercado de trabalho e ao
bom desempenho no emprego. Na sequéncia, propdem outro uso das competéncias para pensar e
agir em busca de melhores condi¢bes de vida. Seria realmente possivel desvincular uma légica da
outra? Ao se produzir um referencial curricular estadual na busca de educar e moralizar para o
exercicio de uma certa cidadania, ndo se estaria formando um trabalhador adaptado, conformado,
flexivel etc.? Na perspectiva da modernidade liquida, nos dizeres de Bauman, a cidadania da

modernidade sdélida sofre um abalo:

Recordando a famosa triade de direitos de Thomas Marshall: os direitos
econdmicos agora estdo fora das maos do Estado, os direitos politicos que ele pode
oferecer sdo estritamente limitados e circunscritos aquilo que Pierre Bourdieu
batizou de pensée unique do livre mercado neoliberal plenamente desregulado,
enquanto os direitos sociais sdo substituidos um a um pelo dever individual do
cuidado consigo e de garantir a si mesmo vantagens sobre os demais (BAUMAN,
2005, p. 34).

Neste contexto, pode-se colocar sob suspeita o significado de cidadania construido na
modernidade uma vez que boa parte de seus antigos conteddos vem sendo crescentemente

esvaziados e até mesmo as instituicOes estatais que davam suporte e credibilidade estdo sendo
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desmanteladas. Para Tomaz Tadeu da Silva (1995), a nova direita sul americana que emerge nos
anos 1990 vem colocando a educacao e o curriculo no centro de reestruturacdo da sociedade em

critérios baseados no funcionamento do mercado, como, por exemplo, o conceito de competéncia:

O PSDB de alguma forma, ele tem alguma inspiracdo, eu entendo, uma reforma
feita particularmente em Minas Gerais e em S3ao Paulo. E de alguma forma eles
trabalhavam com a ideia da competéncia, como um elemento muito interessante,
assim... Mas de um elemento que deveria organizar o trabalho (GONZALEZ, 2013,

p. 6).

A centralidade da competéncia na organizacao curricular nacional é apontada por
certos setores educacionais como um modo de dar continuidade as teorias da
eficiéncia social ou da pedagogia dos objetivos. Este tipo de analise vé todo e
qualquer projeto curricular estruturado por competéncias como um documento
marcadamente instrumental, comportamentalista e fragmentado, mais
comprometido com a formacgao do capital humano do que com cidaddos capazes
de se engajar no processo de democratizacdo da sociedade (GONZALEZ; FRAGA,
20093, p. 115).

Cabe examinar que os referenciais do RS, quando do seu processo de formulacdo, tinham
uma clara linha politico-ideolégica, pautada tanto pelas experiéncias nacionais com os PCNs como
com as experiéncias estaduais em S3o Paulo e Minas Gerais no comego dos anos 2000. Em todas
essas acoes, a logica da racionalidade proposta era direcionada para a formacdao de um cidadao
flexivel, com capital humano para adequar-se ao mercado em constante mudanca.

O curriculo por competéncias em geral e este em particular ndo tém por objetivo o
guestionamento mais profundo das concepcdes de conhecimento dominantes. Ao contrario, ele
contribui para favorecer processos de insercao social e de aceitacdo do modelo social vigente. Isso
porque o principio integrador situa-se no mundo produtivo: sdo integrados os saberes necessarios
para execucdo de atividades profissionais segundo as exigéncias de mercado.

Em ndmeros absolutos, entre gerais e especificas, sdo 17 competéncias a serem
atingidas/construidas no componente curricular Educacdo Fisica. Antes de tecer uma investigacdo
sobre as competéncias, vale a pena pensar na bipolaridade competéncia/incompeténcia. Ndo raras
vezes, a secretdria de Educacdo do Rio Grande do Sul no periodo da implementacdo das Li¢cbes do
Rio Grande declarou que o problema principal da qualidade da educacdo era o seu professorado.

Nas suas palavras®:

5 Esta fala foi retirada de palestra proferida pela professora Mariza Abreu, no ano de 2011, por ocasido do 32 Semindrio
Lideres em Gestdo Escolar, tendo como tema: Plano de carreira: como selecionar e manter os melhores professores em
sua rede. Disponivel em: http://www.youtube.com/watch?v=eAP7hmOHY7g. Acesso em: 8 jan. 2014.
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E todas aquelas questdes [...] sdo mais ou menos a mesma do ‘Todos pela
Educacdo’. Curriculo, autonomia com responsabilizacdo, uso competente dos
processos de avaliacdo. Eu, ndo é sé porque eu fui professora, mas eu tenho plena
consciéncia de que o nosso nd gordio é a questdao do magistério. Enquanto a gente
nao resolver o problema do magistério, ndo adianta, ndo tem. Todo mundo que
estuda educacgdo diz que a qualidade de um sistema de educacdo é igual a qualidade
de seus professores (ABREU, 2011, s/p).

Nas Licbes do Rio Grande, a participacdo dos sujeitos que integram o cotidiano escolar
obteve pouca materialidade no documento, haja vista que se produziram apenas algumas relagdes
entre a construcdao do documento e esses sujeitos, em especial os professores e alunos da rede
estadual de ensino do Rio Grande do Sul. Como se notou nas entrevistas realizadas, a participacao
de professores da rede se deu por a¢des isoladas.

Voltando aos ditos e ndo ditos, agora em relacdo entre si, pode-se notar que, basicamente,

0 que emerge nas LicGes do Rio Grande sobre as questdes relativas as identidades sdo alguns

escassos ditos:

Cooperacao, solidariedade, tolerancia, liberdade, igualdade, pacifismo sdo temas
que emergem nas aulas a todo instante, por isso; mesmo que possam ser
abordados sob o ponto de vista conceitual, ndo cabe propor num Referencial
Curricular a sistematizagcdo de uma sequéncia de saberes atitudinais a serem
ensinados, e sim, delinear principios gerais de desenvolvimento das aulas que
primem pelo bem viver coletivo e, consequentemente, pelo bom relacionamento
entre os alunos (GONZALEZ, FRAGA, 20093, p. 116).

E reconhecida a importancia e é pontuado que, por isso, os ditos “cooperacio, solidariedade,
tolerancia, liberdade, igualdade, pacifismo sdo temas que emergem nas aulas a todo instante”
(GONZALEZ; FRAGA, 2009a, p. 116) devido a isto os mesmos, ndo devem ser trabalhados ou
desenvolvidos enquanto uma sistematizacdo de conteldos, j& que estdo presentes no principio
geral de todas as aulas. Tal afirmativa permite ver a légica de ocultacdo das relagdes de governo de
si e dos outros.

Sobre o nao dito, ha ainda pelo menos mais uma mencao a fazer e que possui relacdo com a
auséncia absoluta das questGes sobre identidades, que seriam centrais em um curriculo que

minimamente se propusesse a dialogar com outras perspectivas menos tradicionais, principalmente

a partir de

[...] uma perspectiva que reconhece o descentramento da consciéncia e do sujeito,
a instabilidade e provisoriedade das multiplas posicdes em que sdo colocados pelos
multiplos e cambiantes discursos em que sdo constituidos, comega por questionar



Pagina |11

e interrogar esses discursos, desestabilizando-os em sua inclinagdo a fixa-los numa
posicdo Unica que, afinal, se mostrara iluséria (SILVA, 1994, p. 249-250).

Assumir o carater produtivo do curriculo significa toma-lo na dimensao de seus efeitos, ou
seja, toma-lo através de suas narrativas, seus discursos, que, de modo mais ou menos explicito,
introjetam nogOes caracteristicas sobre conhecimento, organizagdo social e diferentes grupos
sociais.

Faz-se necessario enfatizar que os objetivos de um curriculo, na perspectiva trabalhada, ndo
sdo meramente ornamentais ou estéticos, mas sua utilizacdo estd estreitamente ligada a relacoes
de poder. Sendo assim, faz-se pertinente questionar sobre “[...] quais grupos sociais estdo
representados no conhecimento corporificado no curriculo? De que forma eles sdo descritos? Quais
sdo as ideias de género, de raga, de classe, apresentadas nos diferentes textos curriculares?” (SILVA,
2011, p. 194). E através de interrogacdes como essas que o curriculo pode se tornar um territério
contestado, algo que os ndo ditos do curriculo em questdo nos mostram ndo ser sua opcao politico-

epistemoldgica.

4 AMBICAO DISCIPLINAR E LEGITIMAGAO DA EDUCAGAO FiSICA ESCOLAR

Nesta secdo discutiremos a respeito dos dispositivos pedagdgicos e das concepgdes de
Educacdo Fisica, professores e alunos que se fazem presentes nos materiais analisados no
Referencial Curricular do Rio Grande do Sul. Ao longo de sua trajetéria no campo escolar, a Educagao
Fisica teve diversas transformacdes e proposi¢cdes do que ensinar, ou de qual o conhecimento é
necessario ensinar, tendo tido influéncia de diferentes referenciais tedricos e praticos, como os
métodos gindsticos na primeira parte do século XX, a esportivizacdo fortemente marcada pds anos
1960, a psicomotricidade, a salde renovada e as correntes ligadas aos campos criticos, como, por
exemplo, o Movimento Renovador e o Curriculo Cultural (SOARES, 1994; BRACHT, 1999; NEIRA,
2011).

Boa parte das propostas pedagdgicas no ambito da Educacdo Fisica escolar é tributdria de
grupos que propunham e disputavam a hegemonia através da defesa da necessidade de que os
conteudos (curriculos) fossem sistematizados. Esse fato se materializa na aprovacado dos PCNs e da
LDB, que, apesar de seu processo de tramitacdo ser eivado de tensdes, resulta de um conjunto de
diretrizes e marcos legais, propiciando ou sugerindo o que e como deve ser tratada essa disciplina

no curriculo formal das escolas e na pratica pedagdgica (FARENZENA, 2010).
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No caso das LRG, ganha destague no documento e na fala de seus autores o Movimento
Renovador, que se constitui a partir do processo de ‘repedagogizacdo’ da Educacdo Fisica no Brasil.
Conceitos como cultura corporal, cultura de movimento e cultura corporal de movimento (CCM) se
tornam conhecidos (CAPARROZ, 2005), tal qual defendem os organizadores da parte especifica da

Educacao Fisica nas Licdes do Rio Grande.

De certo modo, querendo ou ndo, de acordo ou ndo, todos nds que lidamos com a
Educacdo Fisica escolar no dambito académico somos herdeiros do movimento
renovador, porque foram os primeiros movimentos em torno de organizacao
curricular que passaram a pensar a Educacdo Fisica como uma disciplina
responsdvel pela cultura corporal de movimento, por meio das praticas corporais
sistematizadas (FRAGA, 2013, p. 6).

Apesar de entender que o Movimento Renovador da Educacgao Fisica se constituiu ao longo
dos anos como referéncia académica no ambito escolar, também é possivel afirmar, discordando
dos autores das Licdes do Rio Grande, que em diversos espagos formativos vem sendo produzidas
outras formas de se pensar a disciplina. Dentro da prdépria proposta do Movimento Renovador ha
cisOes e divergéncias que aproximam e afastam os autores. Dessa forma, nas LRG o Movimento
Renovador é uma ‘opc¢do’, envolta de relacdes de poder e saber que produzem modos de viver e
educar os corpos dos sujeitos alunos e professores.

Os Parametros Curriculares Nacionais tém como objeto de estudo para a Educacao Fisica a
CCM, mesmo objeto que os autores das LRG se apoiaram para justificar o que deve ser ensinado
nesse componente curricular. Segundo os autores do volume das Li¢des do Rio Grande dedicado a

Educacao Fisica,

A gente procurou tratar no referencial do legado que nos foi deixado pelo
Movimento Renovador, que é entender a disciplina da Educagdo Fisica escolar
como uma disciplina de fato, que esta articulada com as outras disciplinas em prol
de uma educag¢do que possa fazer com que 0os meninos e meninas se conectem com
o mundo, desenvolvam uma capacidade critica, dentro daquilo que cabe a
Educacdo Fisica tratar, ou seja, as praticas corporais sistematizadas, essas
representacdes sociais em torno delas, a relacdao que ela estabelece com o campo
da saude e com o campo do lazer (FRAGA, 2013, p. 6).

[...] fica claro que tornar os alunos fisicamente aptos ndo deve mais ser a principal
finalidade dessa disciplina na escola, e sim levar os estudantes a experimentarem,
conhecerem e apreciarem diferentes praticas corporais sistematizadas,
compreendendo-as como producbes culturais dinamicas, diversificadas e
contraditdrias. (GONZALEZ; FRAGA, 20093, p. 113).
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Na fala acima, o material das LRG explica qual direcionamento deve ser dado a Educacao
Fisica no ambiente escolar. Afirma-se que a aptidao fisica ndo é mais a principal finalidade da
Educacdo Fisica. O que cabe ressaltar neste momento é que existem ainda iniumeras outras
propostas educacionais para a Educacdo Fisica no campo das possibilidades de trabalho do
professor. Nesse movimento de troca se excluem as possibilidades de em determinados momentos
definir o que é melhor ou pior para um ambiente escolar especifico, levando em consideracdo as
relagdes acerca da histéria de vida dos sujeitos envolvidos com a comunidade escolar (OLIVEIRA;
NEIRA, 2018).

Gonzdlez (2013), corroborando com Fraga (2013), também defende a necessidade de tratar
a Educacdo Fisica enquanto uma disciplina. Um dos marcos apoiados é a defesa no ambito escolar
da Educacdo Fisica com as mesmas condic¢des e atribuicdes dos demais componentes curriculares,
reafirmando determinado modelo e formato de escola moderna, que tem como preceitos a
organizacdo, a sistematizacdo e o sequenciamento dos saberes. Para essa identidade de escola, a
proposta de cultura corporal de movimento se encaixa nas atribui¢des do Referencial Curricular do
Rio Grande do Sul, haja vista que este continua propondo saberes fragmentados e que nao se
estabelecem em um conhecimento nas varias dimensdes da vida, enquanto um acontecimento
datado e provisdrio, que a qualquer momento pode sofrer uma metamorfose e produzir uma outra
forma de pensar a Educacdo Fisica.

Nos LRG os conhecimentos mais especificos que sdao apresentados para Educacao Fisica sao
os temas estruturadores. Em uma primeira organizagdo, sao apresentados os conhecimentos
ligados aos conteldos tradicionalmente reconhecidos pelo campo e denominados pelos autores de
praticas corporais, como: esporte, gindstica, jogo motor, lutas, praticas corporais expressivas,
praticas corporais junto a natureza e atividades aquaticas. Ja o segundo elemento de organizacao
estd vinculado ao que os autores chamam de “representacdes sociais sobre a cultura corporal de
movimento”, que se dividem em: “praticas corporais e sociedade” e “praticas corporais e saude”.

Os temas estruturadores da Educacdo Fisica nas LRG tém como uma de suas referéncias a
Praxiologia Motriz, a qual, segundo Fraga (2013), é um elemento que contribuiu para organizar as
discussdes acerca das praticas corporais no documento. A Praxiologia Motriz é conhecida no meio
académico especialmente pelos trabalhos produzidos pelo professor francés Pierre Parlebas (2001).
Segundo Oliveira e Ribas (2010) a praxiologia motriz ndo é uma concepcdo de ensino dos esportes,
tampouco tem pretensdo se tornar uma, embora seus instrumentos de analise sejam utilizados para

produzir descrigdes a respeito de temas como as relagdes internas dos jogos e dos proprios
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esportes. No caso das Licdes do Rio Grande, esse saber esta vinculado a uma organizacdo do
conhecimento das praticas corporais.

Essa referéncia ndo muito usual na Educagao Fisica brasileira é a proposta escolhida pelos
autores para organizar e dar concretude as competéncias e aos temas estruturadores, vinculados
as praticas corporais, como os saberes a serem ensinados nas escolas. Essa organizagdao tem como
caracteristica fixar o significado de cada tema estruturador e definir em qual deles cada contelddo
da cultura corporal de movimento vai se encaixar, demonstram-se, assim, fortes aproximagdes com
um modelo estruturalista de organiza¢do dos saberes (SILVA, 1995), que de forma arbitraria produz
e classifica significados e ideias acerca de determinado conteldo, como pode ser observado, por
exemplo, na definicdo de jogos motores como “aqueles cuja movimenta¢do corporal dos
participantes é um elemento essencial, e ndo apenas utilitario, para sua realizacdo” (GONZALEZ;
FRAGA, 2009b, p. 103). Nesse contexto, é possivel refletir que o elemento da cultura corporal de
movimento, o jogo, ndo se constitui a partir de uma perspectiva histdérica a qual sujeitos, através de
suas relagoes, experiéncias, vivenciando aprendizagens e ensinamentos, produziram uma atividade
gue, substanciada sob determinado olhar e validada sob determinado saber cientifico, foi
classificada enquanto jogo.

Mesmo que a praxiologia motriz ndo seja uma concepcdo didatico-pedagdgica, como
descrevem Oliveira e Ribas (2010), em conjunto com as discussdes do Movimento Renovador, elas
continuam produzindo formas, estruturas, normas que instituem o saber da cultura corporal de
movimento como o pedagogicamente adequado para se trabalhar com a disciplina Educacao Fisica
dentro das Li¢cdes do Rio Grande. Nesse sentido a praxiologia motriz acaba reforcando a questdo da
estrutura e da norma, organizando o saber da Educacao Fisica.

A caracterizacdo de Esportes apresentada por Parlebas (1999, p. 197) esta submetida a
autoridade institucionalmente reconhecida; sdo regidos por regulamento mais preciso,
confiado e reconhecido, profundamente atrelados aos processos socioeconémicos de
produgdo e de consumo — sustentam que o mundo do esporte institucionalizado, chamado
por Kunz de Esporte de Rendimento, fomenta principios de sobrepujanga e de comparagoes

objetivas, formas essas que ndo deverdo entrar na escola sem uma transformacao
pedagdgica (OLIVEIRA; RIBAS, 2010, p. 131).

Embora apareca apenas em uma entrevista e nas referéncias das Licdes do Rio Grande, essa
forma de ‘olhar’ permeou toda a organizacdo dos temas estruturadores e guiou, possivelmente, um
enfoque maior para o esporte em relacao as demais manifestacdes da CCM, dando aos temas certa

hierarquia.



Pagina |15

No documento LicGes do Rio Grande, o esporte acaba ganhando grande destaque, sendo —
entre todos os anos escolares da segunda fase do Ensino Fundamental e por todo o Ensino Médio —
a temadtica com maior valoragdo, ou pelo menos a temdtica que ganha o direito de desfrutar do
maior tempo disponivel para as suas atividades. Entre a 52 série do Ensino Fundamental e 0 32 ano
do Ensino Médio, de 40% a 50% do tempo disponivel para as atividades da disciplina Educagao Fisica,
devem ser destinados a abordagem dessa tematica. E nesse calculo ainda ndo estdo computadas
todas as atividades que de alguma forma se relacionam com a discussdo esportiva e/ou do esporte,
como o trato esportivo da gindstica, das lutas, das atividades aquaticas.

Na sequéncia das prioridades a serem trabalhadas no ambiente escolar, ganha destaque a
gindstica, seguida pela ordem por: praticas corporais expressivas; prdticas corporais e saude;
praticas corporais e sociedade; atividades aquaticas; jogo motor; e, por ultimo, as lutas. Nesse
formato de organizacao, esporte, gindstica, praticas corporativas expressivas, praticas corporais e
saude, praticas corporais e sociedade devem ser desenvolvidos em todas as fases do Ensino
Fundamental e Médio. Ja os temas das praticas corporais junto a natureza aparecem em cinco
periodos, da 72 série do Ensino Fundamental até o 32 ano do Ensino Médio. As atividades aquaticas
em trés fases estdo colocadas da 72 série até o 12 ano do Ensino Médio. O jogo motor e as lutas em
duas fases: o primeiro na 52 e 62 séries, e o segundo na 72 e 82 séries. Esse modelo de organizacdo
é produtora de subjetividades, visto que integra uma forma disciplinar no trato com a Educacdo
Fisica:

A disciplina ‘fabrica’ individuos; ela é a técnica especifica de um poder que toma os
individuos ao mesmo tempo como objetos e como instrumentos de seu exercicio. Ndo é um
poder triunfante que, a partir de seu préprio excesso, pode-se fiar em seu super poderio; é

um poder modesto, desconfiado, que funciona a modo de uma economia calculada, mas
permanente (FOUCAULT, 1993, p. 153).

Ao olhar para o LRG, cabe perguntar-se “como foram valorados/escolhidos os saberes a
serem desenvolvidos na disciplina Educacdo Fisica escolar”? Ou ainda, “por que o espaco de uma
tematica se sobrepde ao de outra”? A respeito dessas interrogacbes, os organizadores do

documento argumentam que:

Entdo, a gente escolheu para o segundo ciclo dos anos finais, para o Ensino Médio,
para o primeiro ano — ciclo 1 do Ensino Médio — e segundo e terceiro — ciclo 2 —,
trabalhar com o tema esporte, porque é sabido que é o contetdo mais presente na
escola (GONZALEZ, 2013, p. 12).

[...] A escolha do esporte se deve ao fato de que é um elemento central dos
trabalhos da Educacdo Fisica na escola. [...] A gente pensou que seria importante
trabalhar com algo que é tido como um elemento muito marcante na cultura
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escolar, e que julgamos realmente importante ser trabalhado dentro da
perspectiva tracada no referencial para mostrar que existem outras dimensdes do
esporte que ndo podem ser trabalhadas (FRAGA, 2013, p. 15).

Essa distribuicdo reflete, de certa forma, a construcdo histérica da area, que colocou o
esporte como destaque e, por vezes, como sindnimo da Educagdo Fisica. Mesmo assim, merece ser
guestionada. Toda essa organizacdo e sistematiza¢do das tematicas a serem trabalhadas nas Li¢es
do Rio Grande, com os seus seguintes percentuais e valoracdo de prioridades, remete a uma ideia
moderna de escola, em que se faz necessario formatar e delimitar o que, como e quando devem ser
abordados os saberes de cada area do conhecimento.

Como é possivel perceber no excerto acima, o esporte vem sendo conteldo privilegiado da
Educacdo Fisica ha varias décadas. Segundo a proposta curricular para as escolas estaduais do Rio
do Sul, deve continuar a ser, contudo, abordado de maneira diferente das ja trabalhadas
anteriormente, como aptid3o fisica, deteccdo de talentos, entretenimento. E preciso refletir sobre
a possibilidade de que esse maior espaco dado ao esporte pode funcionar tanto como uma forma
de questionar as formas hegemonicas como uma forma de reforca-las.

Entendemos que em um documento que busque fixar o referencial curricular de um estado
da federagcdo, os autores ficam na ‘corda bamba’ das definicdes e, por vezes, optam por
determinado saber em detrimento de outro, e que dificilmente se agradara a todos. Mas em um
documento que se propde a seguir a perspectiva tedrico-pratica do Movimento Renovador, dando
ao professor um papel de protagonista no processo ensino-aprendizagem, a definicdo de
percentuais ainda nos parece ser contraditéria a prépria légica defendida na elabora¢do do material,
guando se afirma como um guia de estudos e possibilidades. Dessa forma, compreendemos que a
diversidade das praticas corporais existe de fato no documento, contudo elas nao sao valorizadas
com base nas histérias de vida dos sujeitos envolvidos no processo escolar, enquadrando, assim, os

saberes da Educacdo Fisica em um formato.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Ao largo do artigo foram problematizadas determinadas verdades ‘pedagdgicas’ que
sistematizam, sequenciam, esquadrinham e privilegiam determinados saberes e conhecimentos do
componente curricular Educacdo Fisica nas Licdes do Rio Grande. Os documentos das LRG
demonstraram estar imersos nos interesses de uma escola moderna, daquela que ndo vem

privilegiando a histdria, os anseios, significados, as invencdes dos professores e alunos em seu dia a
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dia, contrariando parte das formula¢Ges de autores ligados a formacdo de professores que buscam
valorizar a cultura docente (TARDIF, 2002; GAUTIER et al., 1998).

No caso das Licdes do Rio Grande, ainda é possivel observar dois elementos que parecem
ser o cerne de sua constituicdo. O primeiro esta relacionado ao grupo politico que estava a frente
das agBes governamentais do estado do Rio Grande do Sul e devido a isso, eram responsaveis por
propor as politicas publicas, o PSDB. Tal partido direcionou como elementos centrais para este
referencial uma série de caracteristicas que, ao longo dos ultimos anos, marcaram as suas agdes
politicas, como a ideia das competéncias, em especial as competéncias de ler, escrever e resolver
problemas.

O curriculo por competéncias, articulado a permanéncia do curriculo disciplinar, compde um
discurso regulador capaz de direcionar o processo de recontextualizacdo do discurso instrucional e
produzir o discurso pedagdgico. Em outras palavras, permanece a organizagao disciplinar, mas nesse
caso os contetdos mostram-se submetidos as exigéncias das competéncias a serem formadas.

E preciso considerar que tais orientacdes oficiais ndo foram assimiladas pelas instituicdes
educacionais da mesma maneira. Uma vez estabelecidas as diretrizes curriculares oficiais, elas
produzem efeitos nas escolas e demais instituicdes educacionais, no entanto a incorporagao efetiva
ao curriculo em agao nas mesmas nao ocorre sem resisténcias e processos de recontextualizagao
capazes de produzirem outras organizacdes curriculares (LIMA; ALMEIDA, 2019; RODRIGUES;
DARIDO, 2011).

Segundo as analises realizadas, o Referencial Curricular do Rio Grande do Sul utiliza-se de
uma determinada discursividade (FOUCAULT, 2008) acerca do saber da cultura corporal de
movimento, para justificar o privilégio do contelddo esporte em detrimento dos demais. Essa selecdo
ou privilégio nao partiu de interesses advindos das instituicdes escolares, visto a ndo realizagdo de
consultas ou pesquisas realizadas previamente junto as comunidades escolares para levantar quais
saberes da Educacao Fisica seriam importantes para determinada escola.

A forma como é proposta a sequéncia e divisdao (esquadrinhamento) dos saberes da
Educacao Fisica escolar acaba por deixar pouco espago para os momentos de criacdo de professores
e alunos. Dificulta-se, sobretudo, a producdo dos sujeitos na pratica pedagdgica, facilitando mais
uma vez a reproducdo e o desenvolvimento de temas, fixos, formatados, em uma espécie de caixa,
com varios cadeados, o que dificulta muito a sua abertura, modificacdo, (re)configuracdao, com os
elementos que produzam outros sentidos, significados e significantes, nas relacdes desses sujeitos

(CORAZZA, 2001).
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Dessa maneira deixamos algumas tematicas a serem investigadas em futuras pesquisas
sobre curriculo: condi¢cGes estruturais de aplicacdo dos referenciais (capacita¢des realizadas, o uso
do documento pelos professores da rede, entre outros), formac¢ao continuada dos professores da
rede apds o documento, estrutura das escolas para aplicacdo do documento, formas de apropriacao
de um documento curricular, condi¢des de trabalho dos professores, espagos e equipamentos para
a Educacdo Fisica no estado, relacdo com outros documentos curriculares contemporaneos,

legitimidade dos conteudos da Educagao Fisica nas escolas.
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